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	Показатели высокого уровня

(базисный уровень развития)
	Показатели среднего уровня

	Показатели низкого уровня


	Коммуникативный компонент
	· устанавливает контакт со сверстниками и не знакомыми ранее взрослыми, проявляя при этом определенную степень уверенности и инициативности (например, в игре наблюдается ролевой диалог, задаёт вопросы, с помощью которых получает необходимую информацию, обращается за поддержкой в случае затруднений);

· слушает и понимает чужую речь (не обязательно обращенную к ним), грамотно оформляет свою мысль в грамматически несложных выражениях устной речи (понятную для окружающих).

· владеет элементами культуры общения: умение приветствовать, прощаться, выразить просьбу, благодарность, извинение и др.

· выражает свои чувства (основные эмоции) и понимает чувства другого, владеет элементарными способами эмоциональной поддержки сверстника, взрослого («не переживай», «не плачь»);

· сохранение доброжелательного отношения в ситуации конфликта, спора;

· зарождается осознание собственной ценности и ценности других людей, возникают проявления эмпатии и толерантности.

Новообразования:
· преодоление господства эгоцентрической позиции в межличностных и пространственных отношениях: 

- перестают считать собственную точку зрения единственно возможной, ориентируется на позицию  сверстников (в игре активно договаривается о замысле, роли, игровых действиях);

- понимает  пространственные отношения (ориентируется в отношениях «правое-левое»  не только применительно к себе, но и к другим людям);

- понимает межличностные отношения (относительность понятий «брат», «сын», «внук» и др.);

· появление произвольных форм общения со взрослыми: сотрудничество ребенка и взрослого опосредствовано задачей, правилом или образцом, и  кооперативно-соревновательное общение со сверстниками.
	· избирательно устанавливает контакт со сверстниками и не знакомыми ранее взрослыми, уверенность и инициативность носит нестойкий характер;

· слушает, но иногда перебивает, чужую речь,  недостаточно грамотно оформляет свою мысль в грамматически несложных выражениях устной речи (требуется уточнений, что хотел сказать ребёнок).

· владеет элементами культуры общения, но применяет ситуативно, нестабильно (при напоминании);

· выражает свои чувства (основные эмоции) и понимает чувства другого, но затрудняется в способах эмоциональной поддержки сверстника, взрослого.


	· значительные трудности при установлении контакта со сверстниками и не знакомыми ранее взрослыми, проявляет неуверенность, безынициативность, отсутствие потребности в общении;

· не слушает других, постоянно перебивает, неграмотно оформляет свою мысль в грамматически несложных выражениях устной речи (не понятна для окружающих);

· не владеет элементами культуры общения;

· в ситуации конфликта проявляет вербальную и физическую агрессию;

· испытывает трудности в выражении своих чувств и понимании чувств другого,  не владеет способами эмоциональной поддержки сверстника, взрослого.
· отсутствие психологических новообразований


	Личностный компонент
	· познавательные мотивы преобладают над игровыми (предпочитает заниматься с целью получить новые знания);

· осознаёт свои возможности, умения, качества, переживания («я это умею», «я никогда этого не делал, но думаю, что у меня получится»);

· освоил основы социальных норм выражения чувств,  способность регулировать свое поведение  на основе эмоционального предвосхищения;

· проявляет высшие чувства: чувство гордости («а у меня папа – милиционер»), стыда, вины (испытывает вину за проступок, извиняется);

· проявляет интеллектуальные чувства: «радость познания» («вот это да»,  эстетические чувства: чувство прекрасного («ничего себе», «ух ты», «как красиво»).

Новообразования:

· сформированность «внутренней позиции школьника»: 

- готовность ребенка принять новую социальную позицию и роль ученика (выражен познавательный мотив, желание учиться в школе, потребность получать новую информацию);

-  развитие мотивов учения: учебно-познавательные мотивы (интерес к собственно познавательным задачам, к овладению новым знаниям и умениям);

- способен подчинять импульсивные желания сознательно поставленным целям (соподчинение мотивов);


- моральные мотивы – чувство долга и ответственности; 

- предпочитает социальный способ оценки своих знаний, нежели  отметки  дошкольным способом поощрения (сладости, подарки);

· способен к адекватной, критичной самооценке в конкретных видах деятельности.
	· преобладание познавательных мотивов над игровыми  имеет нестойкий характер;

· преобладание «позиционного мотива», вязанного со стремлением занять новое положение в отношениях с окружающими, «внешнего» мотива (требования взрослых);

· не всегда осознаёт свои возможности, умения, качества, переживания;

· иногда нарушает социальные нормы выражения чувств;

· проявляет высшие чувства специфически: чувство стыда (если заметил и указал на проступок  взрослый), вины (извиняется, но потом опять нарушает),  эстетические чувства: чувство прекрасного (если отметил взрослый).

· испытывает трудности при подчинении импульсивных желаний сознательно поставленным целям;

· допускает наряду с социальным способом оценки своих знаний дошкольный способ поощрения;

· трудности в адекватной, критичной самооценке в конкретных видах деятельности.
	· наличие игрового мотива;

· неуверенность в своих силах и возможностях, отказ от трудных заданий;

· проявляет доминирование, демонстративность, неадекватную реакцию на оценку педагога, игнорирование своих ошибок;

· не испытывает чувства стыда, вины за проступок, не способен увидеть красоту окружающего мира, не радуется новому, интересному и т.п.

· не способен подавлять импульсивные желания;

· неадекватно оценивает результаты своей деятельности,  мотив получения высокой оценки, предпочитает дошкольный способ поощрения.

· отсутствие психологических новообразований


	Регулятивный компонент
	· осуществляет планирование, контроль и коррекцию выполняемых действий, используя соответствующие средства;
· осуществляет действие по образцу и заданному правилу (анализирует, соотнося с образцом); 

· сохраняет заданную цель (в игре играет роль до конца, на занятии не видоизменяет задание);

· замечает самостоятельно ошибку и исправляет ее;

· контролирует свою деятельность по результату;

· адекватно понимает оценку взрослого и сверстника;
· высокие показатели объема и концентрации внимания;
· хороший темп выполнения деятельности при отсутствии большого количества ошибок (по Тулуз-Пьерону).

	· испытывает трудности в планировании, контроле и коррекции выполняемых действий;
· отступает от действий по образцу и заданному правилу; 

· может видоизменить заданную цель;

· замечает ошибку при указании взрослого  и  исправляет ее;

· не всегда контролирует свою деятельность по результату, либо контроль носит случайный характер;

· недостаточно адекватно понимает оценку взрослого и сверстника.
· средний показатели объема и концентрации внимания;
· средний темп выполнения деятельности при наличии небольшого количества ошибок (по Тулуз-Пьерону).
	· испытывает трудности в планировании, контроле и коррекции выполняемых действий;
· не действует по образцу и заданному правилу; 

· не сохраняет заданную цель;

· не замечает  ошибку даже при указании взрослого, требуется совместное её исправление;

· не контролирует свою деятельность по результату;

· не понимает оценку взрослого и сверстника.
· низкие показатели объема и концентрации внимания;
· медленный темп выполнения деятельности, либо высокий темп при наличии большого количества ошибок (по Тулуз-Пьерону).

	Познавательный компонент
	· выделяет  параметры объекта, поддающиеся измерению;

· устанавливает взаимно-однозначного соответствия;

· выделяет существенные признаки конктерно-чувственных объектов;

· устанавливать аналогии на предметном материале;

· классифицирует, осуществляет сериацию (строит серию от большего к меньшему) на конкретно-чувственном предметном материале;

· обобщает предметы на понятийном уровне (в понятиях «одежда», «посуда»);

· кодирует/замещает (использует знаки и символы как условные заместителей реальных объектов и предметов);

· декодирует/ считывает информацию;

· использует наглядные модели (схемы, чертежи, планы), отражающие пространственное расположение предметов или отношений между предметами или их частями для решения познавательных задач.

· имеет несколько точек зрения на объект.


	· выделяет  параметры объекта, поддающиеся измерению при организационной помощи взрослого;

· испытывает трудности при установлении  взаимно-однозначного соответствия;

· недостаточно ориентируется в выделении существенных признаков конктерно-чувственных объектов;

· ошибки при установлении аналогий на предметном материале;

· классифицирует и  осуществляет сериацию  на конкретно-чувственном предметном материале при небольшой помощи со стороны взрослого;

· обобщает предметы на функциональном, понятийном уровне;

· кодирует/замещает по подражанию;

· не всегда декодирует/ считывает информацию;

· имеет одну точку зрения на объект (считает её правильной).


	· не выделяет (носит случайный характер)  параметры объекта, поддающиеся измерению;

· не устанавливает взаимно-однозначного соответствия;

· не выделяет существенные признаки конктерно-чувственных объектов;

· не устанавливать аналогии на предметном материале;

· ошибки в классификации, не осуществляет сериацию на конкретно-чувственном предметном материале;

· обобщает предметы интуитивно;

· не кодирует/не замещает (не использует знаки и символы как условные заместителей реальных объектов и предметов);

· не декодирует/не считывает информацию, либо при помощи взрослого;

· не использует наглядные модели (схемы, чертежи, планы) для решения познавательных задач;

· не имеет точку зрения на объект, проблемную ситуацию.


